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  ТЕОРІЯ ТА МЕТОДИКА НАВЧАННЯ (З ГАЛУЗЕЙ ЗНАНЬ)

У статті йдеться про особливості прак-
тичного застосування стратегій для роз-
витку візуальної грамотності студентів на 
заняттях з англійської мови у вищій школі. 
Розкрито поняття візуальної грамотності 
в результаті аналізу праць зарубіжних нау-
ковців, окреслено підходи її розвитку через 
застосування мультимодальних текстів. 
В умовах сучасності інформаційний світ 
представляє потік матеріалів, що часто 
суперечать, викривлюють реальність, або 
ж не відповідають дійсності; функціону-
ють «на користь» іншим сторонам, або ж 
вже містять долю суб’єктивізму. Тож для 
вдалої та якісної інтерпретації матеріа-
лів та сюжетів слід володіти розвинутими 
навичками критичного мислення, що умож-
ливлюють формулювати індивідуальні 
судження, підкріплені доводами і фактами. 
Важливо також вміти «відсіювати» неякіс-
ний, поверхневий матеріал, щоб елімінувати 
можливість неправильної інтерпретації, або 
ж неіснуючі змісти чи значення. Такий мате-
ріал найчастіше представлений у вигляді 
мультимодальних текстів, що інкорпору-
ють вербальні та невербальні компоненти. 
Їх взаємодія результує в єдності значення, 
однак зважаючи на форму та зміст, інтер-
претація такого матеріалу може бути 
ускладнена присутніми протиріччями між 
вербальними та невербальними компонен-
тами. Робота з мультимодальним мате-
ріалом в розрізі розвитку навичок візуальної 
грамотності на заняттях англійської мови 
передбачає активізацію особистого досвіду 
студента, прояв його індивідуальності, а 
також соціальний, культурний контекст. 
Відтак процес аналізу мультимодальних 
текстів охоплює: спостереження, контекст 
інформації, пов’язаний вербальний матеріал, 
зрештою – значення та розуміння. Дисци-
пліна «Аналіз медіадискурсу» в структурі ОП 
«Англійська мова і література та друга іно-
земна мова» за спеціальністю 014 «Середня 
освіта» передбачає вербальний і невербаль-
ний аналіз мультимодального матеріалу з 
активним застосуванням навичок візуальної 
грамотності, в результаті чого студенти, 
як молоді педагоги, зможуть активно 
застосовувати знання та навички у своїй 
професійній діяльності, зокрема працюючи 
над дидактичними матеріалами, а також 
розвивати «гнучкі навички». 

Ключові слова: візуальна грамотність, 
критичне мислення, мультимодальність, 
аналіз медіадискурсу, інформаційно-цифрова 
компетентність.

The article deals with the peculiarities of the 
practical application of visual literacy strategies 
aimed at university students in English lessons. 
Drawing on the previous studies the authors 
define the concept of visual literacy, taking into 
account the practical application of multimodal 
texts. In modern conditions, the  world is an 
information flow that often distorts reality, does 
not correspond to reality or contains a share of 
subjectivism. Therefore, for a successful and 
high-quality interpretation of media content, 
educators should develop critical students’ criti-
cal and creative thinking skills that allow them 
to formulate individual judgments, supported by 
arguments and facts. It is also important to be 
able to ‘weed out’ poor quality, superficial mate-
rial to eliminate the possibility of misinterpretation 
or non-existent meanings. Such material is most 
often presented in the form of multimodal texts. 
Their interaction results in the unity of meaning, 
but due to the form and content, the interpreta-
tion of such information may be complicated by 
the contradictions between verbal and nonverbal 
components incorporated into multimodal texts. 
Working with multimodal material in the context 
of the development of visual literacy skills in Eng-
lish classes involves sharing students’ personal 
experiences, manifesting their own individuality, 
as well as socio-cultural context. Thus, the pro-
cess of analyzing multimodal texts includes the 
following elements: observation, communica-
tive context, related verbal meanings and mes-
sages. The university course “Analysis of Media 
Discourse” in the framework of the educational 
programme “English Language and Literature 
and Second Foreign Language”, speciality 014 
“Secondary Education” provides students with 
the opportunity to do the verbal and nonverbal 
analysis of multimodal content with active appli-
cation of visual literacy strategies, which allows 
students, as young teachers, to actively apply 
knowledge and skills in their professional field, as 
well as work on didactic materials and develop 
“soft skills”.
Key words: visual literacy, critical thinking, mul-
timodality, media discourse analysis, information 
and digital competence. 
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Постановка проблеми. Крокуючи в ногу 
з часом та беручи до уваги швидкість розвитку 
сучасних технологій, в тому числі, інтернет тех-
нологій та мас медіа, педагогіка приймає виклики 
сьогодення та закцентовує свою увагу на розви-
ток нових компетентностей майбутнього фахівця. 
Окрім ключових професійних компетентностей 
додається також інформаційно-цифрова, що 
постулює «здатність орієнтуватися в інформа-
ційному просторі, здійснювати пошук і критично 

оцінювати інформацію, оперувати нею у профе-
сійній діяльності» [1]. 

Мета статті полягає у висвітленні проце-
дури інтеграції стратегій візуальної грамотності 
у процес навчання англійської мови у результаті 
оновлення освітньо-професійної програми бака-
лаврського рівня вищої освіти «Англійська мова 
і література та друга іноземна мова» у Черні-
вецькому національному університеті імені Юрія 
Федьковича. Відтак, було введено курс «Аналіз 
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медіадискурсу» як вибірковий компонент ОПП 
для студентів 4 курсу спеціальності 014 «Середня 
освіта» . 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Розглядаючи принципи викладання вищезгаданої 
дисципліни, звернемось до ключових теоретич-
них понять: візуальна грамотність та аналіз 
мультимодального дискурсу. Реалії 21 сто-
ліття вимагають широкого арсеналу компетент-
ностей, тож з’являються нові реалії, що пов’язані 
з цифровою грамотністю [3], мультимодальною 
грамотністю [9], та навіть грамотністю у сфері 
соціальних мереж [7].  Слід зазначити, що візу-
альна грамотність є наскрізним елементом та 
потребує особливої уваги в умовах сьогодення. 
Зображення (пікторіальні елементи) тяжіють до 
статусу lingua franca у повсякденній комунікації, 
особливо серед молодого покоління [5].  Значна 
кількість науковців визнають домінантну роль 
мультимодального матеріалу над текстовим. 
Тож сучасний студент повинен володіти так зва-
ними альтернативними навичками: вмінням інтер-
претувати візуальні та пікторіальні елементи, екс-
трактувати їх окремі значення та імплементуючи 
навички критичного мислення, будувати їх цілісне 
значення. 

Як стверджує К. Джуіт «мультимодальність 
можна розглядати в ключі теорії, перспективи, 
області дослідження чи в плані методологічного 
застосування» [4, c. 12]. У рамках цього дослі-
дження ми зосереджуємо увагу на останньому та 
намагаємось шляхом застосування такого мате-
ріалу на заняттях англійської мови та спецкурсах 
розвивати у студентів навички візуальної грамот-
ності. Відтак, аналізуючи мультимодальні тексти, 
студенти вивчають англійську мову у континуумі: 
мова, культура, література. 

Сьогодні чимало науковців наголошують, що 
візуальна грамотність розглядає культурну зна-
чимість, соціальну взаємодію, що може бути три-
герована силами уяви та мислення [8]. 

Виділення невирішених раніше частин 
загальної проблеми. Попри широку репрезен-
тативність наукових досліджень цієї тематики, 
на сьогодні недостатньо вивченим залишається 
питання ролі візуальної грамотності у зрізі 
розвитку комунікативної компетентності. 
Візуальну грамотність визначають як здатність 
закодовувати та інтерпретувати візуальні пові-
домлення, а також закодовувати та провадити  
успішну візуальну комунікацію [6]. Отже, навички 
візуальної грамотності передбачають активізацію 
креативності, інтерпретацію та побудову значень, 
а також культивують індивідуальність, особистий 
досвід, доповнюють знання. Саме тому на занят-
тях англійської мови ми застосовували такі прин-
ципи аналізу та інтерпретації мультимодального 
матеріалу [2]:

 

 

 

Спостереження Контекст Пов’язаний 
вербальний 

матеріал 

Значення та 
розуміння 

   

Рис. 1. Інтерпретація мультимодального матеріалу
Виклад основного матеріалу дослідження. 

Пропонуємо короткий опис процедури проведення 
занять англійською мовою у рамках дисципліни 
“Аналіз медіа-дискурсу”. Насамперед розглянемо 
тематику медіа-контенту, над яким студенти мали 
нагоду розвинути навички критичного мислення та 
візуальної грамотності:

● Cultural codes, semiotics and narratives 
● Representation  and stereotyping
● Ideology and biases
● Advertising strategies: manipulation and 

persuasion
● Gender and beauty in Media 
● Politics and propaganda in Media
● Fake news and deep fake technology
● Culture jamming
На заняттях ми послуговувались запропоно-

ваною іноземними науковцями методикою Digital 
Image Guide (DIG) Method [5] як засіб «копати 
глибше» під час аналізу зображень. Після етапів 
аналізу, інтерпретації, оцінки та розуміння, сту-
денти навчалися критичному «читанню» візуаль-
ного контенту, відходячи від поверхневого рівня 
сприйняття. Такий підхід активізує здібності сту-
дентів оцінювати візуальну інформацію, з якою 
вони щоденно стикаються. 

Наведемо приклади роботи студентів. Вивча-
ючи тему “Ideology and biases”,  студенти 
отримали завдання знайти трейлер фільму та 
створити мультимодальний контент через ‘інфо-
графіку’ і показати, як використовуються різні 
канали передачі комунікативного повідомлення 
(візуальні, звукові, діалогові чи інші) для пред-
ставлення пемних ідеологічних упереджень. Сту-
денти мали подумати з точки зору медіаграмот-
ності, яка мета трейлера і як це може вплинути на 
те, що він містить?

На цьому етапі ми працювали з технологією 
обробки мультимодального контенту SEARCH (sex, 
environment, age, race /religion, class/'community', 
handicap) - СОВРКІ (стать, оточення, вік, раса /релі-
гія, клас/'спільнота', інвалідність - переклад наш). 
Студенти відповідали на такі питання:

● Яке повідомлення передає персонаж і як це 
побудовано?

● Які канали передачі комунікативного повідо-
млення використовуються для характеристики 
цього образу?

● Чому люди можуть сприймати це повідо-
млення по-різному?

● Які вбудовані значення та точки зору?
● Як цей персонаж відображає те, що серіал 

чи фільм організовано для отримання прибутку? 
Що це говорить про ЗМІ та владу?
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У рамках теми “Representation  and 
stereotyping” завданням було знайти конкретні 
приклади засобів масової інформації, що пред-
ставляють різні образі або маскулінності, або 
жіночності, а також раси. Студенти повинні були 
довести той факт, що образи жінок, чоловіків 
з часом змінювалися.

 

У рамках теми “Gender and beauty in Media” 
завданням було знайти дві картинки, які пред-
ставляють найбільш стереотипний образ жінки та 
образ жінки, який «руйнує» цей стереотип, порів-
нювати їх за зовнішнім виглядом, проаналізувати 
мультимодальне повідомлення, а також прореф-
лексувати, чому і ким створено цей образ, зокрема 
яка цільова аудиторія.

 

У роботі з візуальним матеріалом ми намага-
лися дотримуватись наступної процедури:

Першим кроком до розвитку візуальної грамот-
ності студентів був розвиток навичок спостере-
ження, що дало змогу ідентифікувати інформацію, 
релевантну для будь-якого іншого зображення. 

На другому етапі студенти співставляли мате-
ріал у культурному, соціальному та/чи історич-
ному контексті. Іноді культурні та історичні аспекти 
можуть бути ключовими для розуміння значення 
матеріалу. 

Третій крок  передбачав  розвиток здатності сту-
дентів визначати пікторіальні, графічні компоненти 
візуального матеріалу та співставляти пов’язний 
вербальний матеріал. На цьому етапі виникали 
розбіжності значень вербального та невербаль-
ного компонентів, які активізують функціонування 
метафор, іроній, гри слів. Тож ґрунтуючись на попе-
редніх кроках, студенти могли екстрактувати зна-
чення пропонованого матеріалу, зрозумівши його.  

Висновки.  Перспективність цього дослідження 
у тому, що мультимодальні зображення несуть 
величезний потенціал для удосконалення навичок 
мовлення, зокрема у вимченні англійської мови. 
Незважаючи на те, що зображення обробляються 
мозком швидше ніж слово, варто заглибитися 
в послідовне споглядання та розуміння прихова-
них смислів, що стимулює креативність і збага-
чення словникового запасу студентів. Даний підхід 
допомагає виховати потребу в рефлексії, здатність 
зупинятися і розглядати все те, що так дефіцитно 
у час кліпового мислення. Таким чином, візуальна 
грамотність сприяє становленню комунікативної 
компетенції студентів та стає її невід’ємною части-
ною, надаючи нового аспекту – мультимодальності.
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