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На сьогодні аграрний сектор країни розви-
вається дуже стрімко – з’являються нові 
партнери, нові технології та нові виклики 
для аграрної освіти в цілому. На сьогодні 
випускник аграрного вишу повинен мати 
високий рівень знань не тільки з дисциплін 
професійної підготовки, але й з циклу дисци-
плін гуманітарної та соціально-економічної 
підготовки, зокрема бути готовим до іншо-
мовного професійно орієнтованого спілку-
вання з колегами з інших країн. З огляду на 
це, іншомовна підготовка в аграрних вишах 
потребує нових шляхів удосконалення іншо-
мовної професійно орієнтованої підготовки 
майбутніх фахівців. Мета статті полягає 
в обґрунтуванні моделі формування готов-
ності до іншомовного професійно орієнто-
ваного спілкування в студентів-аграріїв. 
Запропонована структурно-функціональна 
модель формування готовності до іншомов-
ного професійно орієнтованого спілкування 
була вперше впроваджена в освітній процес 
Дніпровського державного аграрно-економіч-
ного університету при викладанні курсу «Іно-
земна мова (за професійним спрямуванням)». 
Вона передбачає: 1) активну участь сту-
дента в процесі оволодіння іноземною мовою; 
2) можливість прикладного використання 
знань у реальних умовах; 3) презентацію 
концепцій і знань у найрізноманітніших фор-
мах; 4) підхід до навчання як до колективної, 
а не індивідуальної діяльності; 5) акцент на 
процес навчання, а не на запам’ятовування 
інформації. Описана в роботі структурно-
функціональна модель формування готов-
ності до іншомовного професійно орієнто-
ваного спілкування в студентів постає як 
єдність таких блоків: мотиваційно-цільо-
вого, теоретико-методологічного, зміс-
товно-технологічного і результативно-оці-
нювального. Усі вони знаходяться в тісному 
взаємозв’язку й повинні забезпечити високий 
рівень володіння іноземною мовою. Впрова-
джена в освітній процес структурно-функці-
ональна модель є спробою подолати розбіж-
ності між сучасними вимогами до підготовки 
фахівців-аграріїв і реальним станом системи 
аграрної вищої освіти. 
Ключові слова: готовність, іншомовне про-
фесійно орієнтоване спілкування, профе-
сійна підготовка, фахівець-аграрій. 

Today, the country's agricultural sector is devel-
oping very rapidly, with new partners, new 
technologies and new challenges for agricul-
tural education in general. Today, a gradu-
ate of an agricultural university should have 
a high level of knowledge not only in profes-
sional training disciplines, but also in the cycle 
of humanitarian and socio-economic training 
disciplines, in particular, be prepared for for-
eign language professional communication 
with colleagues from other countries. In view 
of this, foreign language training in agricultural 
universities requires new ways to improve the 
foreign language vocationally oriented train-
ing of future specialists. The purpose of the 
article is to substantiate the model of forming 
agricultural students readiness for foreign lan-
guage professionally oriented communication.  
The proposed structural and functional model of 
forming readiness for foreign language profes-
sionally oriented communication was first intro-
duced into the educational process of Dnipro 
State Agrarian and Economic University when 
teaching the course "Foreign Language (for 
professional purposes)". It involves: 1) active 
participation of the student in the process of 
mastering a foreign language; 2) the possibility 
of applying knowledge in real life; 3) presenta-
tion of concepts and knowledge in a variety of 
forms; 4) an approach to learning as a collective 
rather than individual activity; 5) an emphasis 
on the learning process rather than memori-
zation of information. The structural-functional 
model of forming students' readiness for foreign 
language professionally oriented communica-
tion described in this paper appears as a unity 
of the following blocks: motivational and goal, 
theoretical and methodological, content and 
technological, and performance and evaluation.  
All of them are closely interrelated and should 
ensure a high level of foreign language profi-
ciency. The structural-functional model imple-
mented in the educational process is an attempt 
to bridge the gap between modern require-
ments for the training of agricultural specialists 
and the real state of the agricultural higher edu-
cation system.
Key words: readiness, foreign language profes-
sionally oriented communication, professional 
training, agricultural specialist.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Сучасний агропромисловий сектор країни має 
тісни взаємозв’язки з аграрними підприємствами 
країн Європи, тому роботодавці висувають під-
вищені вимоги до рівня професійної підготовки 
фахівців-аграріїв. На сьогодні випускник аграрного 
вишу повинен мати високий рівень знань не тільки 
з дисциплін професійної підготовки, але й з циклу 
дисциплін гуманітарної та соціально-економіч-
ної підготовки. Знання з цих дисциплін стануть 
у нагоді під час вирішення складних питань, які 
повсякденно вирішуються як в україномовному, 

так і в іншомовному професійному середовищі. 
З огляду на це, іншомовна підготовка в аграрних 
вишах потребує нових шляхів удосконалення 
іншомовної професійно орієнтованої підготовки 
майбутніх фахівців. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Вітчизняні й зарубіжні науковці зробили вагомий 
внесок у пошук нових шляхів удосконалення про-
фесійної та іншомовної підготовки фахівців різ-
них спеціальностей, із-поміж яких – С. М. Аме-
ліна, М. Атуотер, Дж. Бенкс, Н. П. Волкова, 
О. І. Гура, Г. І. Зеленін, Н. С. Івасів, С. П. Кожушко, 



ІННОВАЦІЙНА ПЕДАГОГІКА

102 Випуск 56. Том 2. 2023

З. М. Корнєва, П. Г. Лузан, Д. Марш, Д. О. Мель-
ничук, Т. О. Пахомова, Н. А. Сура, О. Б. Тарно-
польський, Т. Хайленд, Дж. Хармер, В. Хутмахер, 
Б. Хуфайзен, С. І. Шандрук та ін. 

Виділення невирішених раніше частин 
загальної проблеми. Наявні на сьогодні розро-
блені моделі навчання іншомовному професійно 
орієнтованому спілкуванню для фахівців-аграріїв 
(З. І. Дзюбата, Ю. О. Ніколаєнко, О. С. Резунова, 
О. В. Шмирова, К. Г. Якушко та ін.) лише частково 
вирішують проблему відповідності сучасних вимог 
суспільства до рівня володіння іноземною мовою 
фахівцями аграрного сектору реальному стану 
практичної підготовки фахівців. 

Враховуючи актуальність досліджуваної про-
блеми та недостатній рівень її вивчення, мета 
статті полягає в обґрунтуванні моделі формування 
готовності до іншомовного професійно орієнтова-
ного спілкування в студентів-аграріїв. Для цього ми 
використовували комплекс теоретичних методів 
дослідження для аналізу, синтезу, узагальнення, 
порівняння та систематизації теоретичних даних.

Виклад основного матеріалу. Термін модель 
має широке значення, оскільки його використо-
вують як для номінування змісту освіти, так і для 
характеристики навчальної діяльності загалом. 
Науковці розуміють модель як матеріально реа-
лізовану систему, що відображає або відтворює 
об’єкт дослідження, а отже, здатна змінити його 
так, що її вивчення дасть змогу нам отримати нову 
інформацію про об’єкт. Ми дотримуємося думки, 
що модель – це не лише відображення деякого 
стану педагогічної реальності, а й форми передба-
ченої діяльності, репрезентації майбутньої прак-
тики й засвоєних форм діяльності. Кожна модель 
має функцію прогнозування, планування, ціле-
утворення майбутньої діяльності викладача на 
заняттях. Вона надає змогу наочно подати освіт-
ній процес, спрямований на досягнення заплано-
ваного результату.

У роботі ми розглядаємо структурно-функціо-
нальну модель формування готовності до іншо-
мовного професійно орієнтованого спілкування 
як цілісну структурно організовану систему іншо-
мовної підготовки фахівців аграрного профілю, 
що складається із сукупності взаємопов’язаних 
і взаємозалежних елементів. Запропонована 
структурно-функціональна модель передбачає: 
1) активну участь студента в процесі оволодіння 
іноземною мовою; 2) можливість прикладного 
використання знань у реальних умовах; 3) презен-
тацію концепцій і знань у найрізноманітніших фор-
мах; 4) підхід до навчання як до колективної, а не 
індивідуальної діяльності; 5) акцент на процес 
навчання, а не на запам’ятовування інформації. 

Для побудови власної структурно-функціональ-
ної моделі формування готовності до іншомовного 
професійно орієнтованого спілкування ми брали 

до уваги результати аналізу наукових розробок, 
присвячених досвіду підготовки студентів різних 
аграрних спеціальностей в українських закладах 
вищої освіти, і власний досвід викладання іно-
земної мови для студентів-аграріїв Дніпровського 
державного аграрно-економічного університету.

Структурно-функціональна модель форму-
вання готовності до іншомовного професійно 
орієнтованого спілкування в студентів постає як 
єдність таких блоків: мотиваційно-цільового, тео-
ретико-методологічного, змістовно-технологічного 
і результативно-оцінювального. Усі вони знахо-
дяться в тісному взаємозв’язку й повинні забезпе-
чити високий рівень володіння іноземною мовою 
для задоволення своїх професійних потреб під 
час іншомовного професійно орієнтованого спілку-
вання. Розглянемо зміст кожного блоку докладніше. 

Мотиваційно-цільовий блок є фундаментом, на 
якому будується методика, що забезпечує збли-
ження процесу навчання студентів з їх майбутньою 
професійною діяльністю, тобто моделювання цієї 
діяльності в навчальному процесі. Під час напо-
внення цільового блоку ми брали до уваги стан-
дарт для першого (бакалаврського) рівня вищої 
освіти, що регламентує процес підготовки студен-
тів за цим фахом і передбачає підготовку висо-
кокваліфікованих фахівців зі сформованим комп-
лексом знань, умінь і навичок для застосування 
в професійній діяльності, в тому числі й у іншомов-
ному фаховому середовищі. Теоретико-методоло-
гічний блок відображає методологічне підґрунтя 
процесу формування готовності студентів-аграріїв 
до іншомовного професійно орієнтованого спілку-
вання і базується на таких методологічних підхо-
дах: професійно орієнтований, компетентнісний, 
комунікативно-діяльнісний, особистісно орієнто-
ваний та інтегрований підходи. На основі виділе-
них підходів можна виокремити провідні принципи 
організації навчального процесу для формування 
готовності майбутніх аграріїв до іншомовного про-
фесійно орієнтованого спілкування. Під час дослі-
дження ми залучили загальнодидактичні й спеці-
альні принципи навчання. 

Крім того, теоретико-методологічний блок міс-
тить організаційно-педагогічні умови забезпечення 
ефективності формування готовності у студентів-
аграріїв до іншомовного професійно орієнтованого 
спілкування, а саме: забезпечення поступового 
формування стійкої внутрішньої мотивації щодо 
вивчення іноземної мови за професійним спряму-
ванням; спрямування іншомовної підготовки май-
бутніх фахівців-аграріїв на поетапне накопичення 
професійного досвіду в іншомовному професійно 
орієнтованому спілкуванні; створення активного 
освітньо-комунікативного середовища з урахуван-
ням особливостей іншомовного професійно орієн-
тованого спілкування майбутніх аграріїв. За таких 
умов викладач і студент працюють як партнери, 
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спільно організовують пошук, діяльність, аналізу-
ють і виправляють помилки, що забезпечує співп-
рацю, рівність і активність обох сторін. 

Розробка змістовно-технологічного блоку від-
бувається також з урахуванням освітньо-квалі-
фікаційних характеристик майбутнього аграрія, 
вимог державного освітнього стандарту й про-
грами навчальної дисципліни. Такий блок можна 
реалізувати через зміст навчальної дисципліни, 
методи, форми й засоби навчання. 

Зміст іншомовної підготовки має бути орієнто-
ваним не лише на озброєння студентів глибин-
ними знаннями, але й на формування в них став-
лення до знань, здатності відшукувати особистісні 
смисли. Тому Н. П. Волкова та О. Б. Тарнополь-
ський наголошують, що «під час добору навчаль-
ного матеріалу важливо враховувати ідеї особис-
тісно орієнтованого підходу, що орієнтує студента 
на усвідомлення особистісних цінностей, розвиток 
особистісного досвіду студента, в якому, поряд 
з досвідом оволодіння й реалізації знань, способів 
діяльності, наявний досвід пошуку сенсу, вибору, 
рефлексії, відповідальності, вольової регуляції як 
основи глибокої осмисленості активної професій-
ної позиції майбутнього фахівця, власної причет-
ності й особистої відповідальності» [1, с. 48].

Ми погоджуємося з думкою Н. П. Волкової 
та О. Б. Тарнопольського, які підкреслюють, що 
«істотним критерієм у доборі змісту професійної 
підготовки студентів має бути те, що за результа-
тами його опанування майбутній фахівець зможе 
виробити власний погляд на майбутню про-
фесію як на об’єкт моделювання, що потребує  
творчого підходу, необхідність неперервної про-
фесійної освіти» [1, с. 48]. Отриманий обсяг 
знань повинен бути достатнім для того, щоб май-
бутні аграрії мали змогу самостійно практично 
реалізовувати їх у професійній діяльності, зна-
ходити рішення у вирішенні певних професійних 
завдань, опановувати нові знання і збагачувати 
свій професійний досвід.

Для досягнення поставленої мети зміст 
навчання повинен охоплювати сфери спілкування 
майбутнього аграрія (побутову, соціальну, про-
фесійну), теми («Аграрна освіта», «Сільське гос-
подарство України та інших країн», «Фермерське 
господарство», «Овочівництво», «Садівництво», 
«Техніка та обладнання», «Тваринництво»), а також 
типові ситуації усного й письмового іншомовного 
професійно орієнтованого спілкування [3, с. 100]. 

У процесі навчання доцільно гармонійно поєд-
нувати аудиторні, позааудиторні й дистанційні 
форми навчання. Практичне заняття з дисципліни 
«Іноземна мова (за професійним спрямуванням)» 
є провідною формою організації вивчення інозем-
них мов у закладі вищої освіти, де здійснюється 
контроль з боку викладача, а також взаємокон-
троль і самоконтроль. 

Для досягнення ефективності практичного 
заняття слід формувати мету заняття в такий спо-
сіб, щоб вона була зрозуміла передусім здобува-
чам освіти, а не лише викладачу. Практичні заняття 
повинні бути організовані таким чином, щоб здо-
бувачі вищої освіти постійно відчували зростання 
складності завдань, які вони виконують, отриму-
вали позитивні емоції від переживання власного 
успіху в навчанні, були зайнятими напруженою 
творчою роботою, пошуком правильних і точних 
рішень. Проте не слід забувати, що система завдань 
для практичного заняття повинна бути сплано-
вана з розрахунком, щоб у відведений час вони 
могли бути виконані якісно більшістю студентів. 

На сьогодні в аграрних закладах вищої освіти 
існує тенденція до скорочення аудиторних годин 
на практичні заняття з дисципліни «Іноземна 
мова (за професійним спрямуванням)» і збіль-
шення годин на самостійну роботу студентів. Як 
зазначено в положенні Дніпровського державного 
аграрно-економічного університету «Про орга-
нізацію самостійної роботи», самостійна робота 
студентів – це «форма організації освітнього про-
цесу, під час якої заплановані завдання викону-
ють в позааудиторний час під методичним керів-
ництвом науково-педагогічних працівників, але 
у вільний від обов’язкових навчальних занять час» 
[4, с. 6]. Слід зазначити, що самостійна робота 
відіграє ключову роль в іншомовній підготовці сту-
дентів та передбачає пошук потрібної інформації, 
виконання різноманітних завдання індивідуальної 
чи групової пізнавальної діяльності (проєкти, пре-
зентації, вирішення проблемних навчальних ситу-
ацій), поглиблення знань у граматиці, синтаксисі 
й лексиці іноземної мови. 

В умовах скорочення аудиторного наванта-
ження дистанційна форма навчання є важливою 
частиною навчання під час вивчення студентами 
курсу «Іноземна мова (за професійним спря-
муванням)». Дистанційна форма навчання не 
є можливою без активного процесу діджиталізації. 
Так, C. M. Gisbert та L. Johnson стверджують, що 
«завдяки мережі Інтернет, навчальним платфор-
мам процес навчання стає можливим у будь-який 
час і в будь-якому місці» [7, с. 2]. У нашому дослі-
дженні дистанційна форма навчання націлена на 
повторення і закріплення навчального матеріалу, 
що вивчався на практичному занятті в аудиторії, 
та формування навичок і вмінь у таких видах мов-
леннєвої діяльності як письмо й читання. Дистан-
ційна форма навчання реалізується завдяки різ-
ним платформам навчання. 

Кожна онлайн-платформа має неабиякий педа-
гогічний потенціал у викладанні іноземних мов. На 
думку S. Meza-Fernandez та A. Sepulveda-Sariego, 
використання різноманітних онлайн-платформ, 
зокрема платформи Moodle, дозволяє здобувачам 
вищої освіти самостійно обирати певну стратегію 
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для виконання завдань [8, с. 2]. Крім того, цілодо-
бова доступність платформи дає змогу виклада-
чам і здобувачам вищої освіти обмінюватися осо-
бистими повідомлення та мати постійний доступ до 
навчального матеріалу (пояснення граматичного 
матеріалу, фахові словники, відеоматеріал тощо).

Інша платформа, що використовуються під 
час викладання курсу «Іноземна мова (за про-
фесійним спрямуванням) – це Classroom. Вона 
інтегрована з Google Docs, Drive і Gmail. За допо-
могою цієї платформи викладач може організу-
вати комунікацію зі студентами, швидко готувати 
й проводити заняття. Педагог може відстежувати 
процес виконання завдань. На цій платформі сту-
денти мають змогу переглядати завдання і мате-
ріал у папках Google Drive, а також спілкуватися 
з одногрупниками і викладачем. Ми погоджуємося 
з Л. А. Семак, яка стверджує, що «використання 
на заняттях інтерактивних технологій дає змогу 
кожному студенту максимально самостійно ово-
лодівати знаннями і вміннями, формувати і розви-
вати професійно значущі компетенції і компетент-
ності під час навчальної та науково-дослідницької 
діяльності» [5, с. 52]. Крім того, група дослідників 
M. Bond, V. I. Marín, C. Dolch та ін. стверджують, що 
для майбутньої професійної діяльності стає дуже 
важливим формування навичок роботи з інформа-
ційно-комунікативними технологіями [6, с. 2].

Група науковців (І. О. Мазайкіна, В. В. Мікає-
лян, А. Л. Кондратюк) наголошує, що дистанційна 
форма навчання має низку переваг: 1) забезпечує 
швидкість отримання знань зі світових інформацій-
них ресурсів; 2) дає можливість вивчати мови під 
час освітнього процесу або з відривом на незна-
чний період (мобільність, гнучкість, індивідуаль-
ність); 3) максимальна наближеність до учасників 
(незалежно від місця проживання, стану здоров’я 
і соціального статусу) [2, с. 224]. Також Т. Пахо-
мова, П. Васільєва, О. Піддубцева, О. Резунова та 
Ю. Сердюченко наголошують, що «завдяки вда-
лій побудові дистанційного навчання, у здобувача 
освіти розширюється перелік освітніх джерел, 
оскільки вони можуть отримати навчальних мате-
ріал як під час заняття, так і в позаудиторних час 
на вебресурсах та освітніх платформах, що реко-
мендовані викладачем» [9, с. 192]. 

Важливу роль під час формування готовності 
студентів-аграріїв до іншомовного професійно 
орієнтованого навчання відіграють педагогічні 
технології (кооперативне навчання, технологія 
навчання «Сase-study» і технологія «Мовний порт-
фель»). Кожна педагогічна технологія має влас-
ний арсенал методів, використання яких дає змогу 
сформувати в студентів готовність до іншомов-
ного професійно орієнтованого спілкування. Під 
час аудиторного, самостійного й дистанційного 
навчання викладач використовує метод «Мозаїка» 
і метод «Сase-study». Зазначені методи навчання 

дозволяють змоделювати майбутню професійну 
діяльність аграрія. 

До засобів формування готовності студентів 
до іншомовного професійно орієнтованого спілку-
вання належать навчальний посібник, методичні 
рекомендації до проведення практичних занять 
з дисципліни «Іноземна (німецька) мова (за про-
фесійним спрямуванням)», методичні рекомен-
дації щодо організації самостійної роботи студен-
тів, аудіо-, відео- та друковані матеріали з різних 
німецькомовних сайтів (Deutsche Welle, Der Spiegel, 
Die Zeit, Süddeutsche Zeitung, Die Welt), електронні 
фахові видання (Agrarheute, Hofheld, Technikbörse, 
Gemüse, Agrajo), допоміжний граматичний мате-
ріал (derdiedaf.com, Lingolia Deutsch, словники, 
довідники), комп’ютерні програми. На сьогодні 
ефективність використання комп’ютерних програм 
на заняття з іноземної мови багаторазово дове-
дено. Комп’ютерні програми обираються виклада-
чем з огляду на мету заняття, із-поміж яких слід 
виокремити такі – «Rosetta Stone», «Deutsch Gold 
2000», «Der Die Das» тощо [10, с. 985].

Отже, використання вищезазначених мето-
дів, форм і засобів навчання забезпечує якісний 
і ефективний процес підготовки майбутніх аграріїв 
до іншомовного професійно орієнтованого спілку-
вання. Вони дають змогу студентам подолати мов-
ний бар’єр, сформувати стратегію ведення бесіди, 
удосконалити вміння висловити власну думку, 
дискутувати й аргументувати свою позицію. 

Результативно-оцінювальний блок структурно-
функціональної моделі містить критерії (моти-
ваційно-професійний, змістовно-когнітивний 
і комунікативно-діяльнісний), відповідні показники 
й рівні готовності зазначених фахівців до спілку-
вання іноземною мовою на професійні теми (висо-
кий, достатній, задовільний, низький). Результа-
том запропонованої структурно-функціональної 
моделі є готовність майбутніх аграріїв до іншо-
мовного професійно орієнтованого спілкування на 
матеріалі вивчення німецької мови.

Реалізація структурно-функціональної моделі 
формування готовності до іншомовного профе-
сійно орієнтованого спілкування дає змогу сфор-
мувати в студентів стійкий інтерес і позитивну 
установку на професійну комунікацію, удоскона-
лити мовну й мовленнєву компетентності, а також 
стимулювати особистість до самовдосконалення. 
Така модель є цілісною, динамічною і відкритою 
системою, що об’єднує мотиваційно-цільовий, 
теоретико-методологічний, змістовно-технологіч-
ний і результативно-оцінювальний блоки, що чітко 
відображають означений процес від поставленої 
мети до кінцевого результату.

Висновки. Отже, запропонована структурно-
функціональна модель формування готовності 
до іншомовного професійно орієнтованого спіл-
кування є спробою подолати розбіжності між 
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сучасними вимогами до підготовки фахівців-агра-
ріїв і реальним станом системи аграрної вищої 
освіти. Перспективи подальших наукових дослі-
джень вбачаємо в експериментальній перевірці 
запропонованої моделі формування готовності 
до іншомовного професійно орієнтованого спілку-
вання в студентів-аграріїв.
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