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  Теорія і методика професійної освіти

ОСОБЛИВОСТІ ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ ФАХІВЦІВ 
 ГАЛУЗІ СПЕЦІАЛЬНОЇ ТА ІНКЛЮЗИВНОЇ ОСВІТИ У КРАЇНАХ ЄВРОПИ
FEATURES OF PROFESSIONAL TRAINING OF FUTURE  
SPECIALISTS IN THE FIELD OF SPECIAL AND INCLUSIVE  
EDUCATION IN EUROPEAN COUNTRIES

Стаття присвячена дослідженню особли-
востей професійної підготовки майбутніх 
фахівців галузі спеціальної та інклюзивної 
освіти у країнах Європи. У  статті зазна-
чається, що забезпечення якісною освітою 
дітей з особливими освітніми потребами 
(ООП) є провідним завданням сучасних євро-
пейських держав. Так, утвердження ідей 
інклюзії та їх активна підтримка з боку гро-
мадян сприяли модернізації існуючих систем 
освіти та виникненню нових можливостей 
для навчання різних категорій населення. 
Автором акцентується увага на тому, що 
протягом останніх років в Україні здійснено 
оновлення законодавства. Це сприяло сут-
тєвим змінам спеціальної освіти, посиле-
ному розвитку інклюзивної освіти. Разом із 
тим, наголошено на необхідності пошуку 
нових шляхів забезпечення рівних можли-
востей для розбудови відкритої демокра-
тичної держави. У статті розкривається 
важливість вивчення й  узагальнення євро-
пейського досвіду щодо підготовки фахівців 
спеціальної та  інклюзивної освіти, оскільки 
це дозволяє віднайти найкращі практики, 
окреслити перспективи розвитку сучасної 
освіти та здійснювати підготовку педагогів 
у відповідності до європейських стандар-
тів. На основі аналізу науково-педагогічної 
літератури автором з’ясовано, що існує 
три моделі організації навчання дітей з 
ООП, серед яких перевага надається скан-
динавсько-американській та європейській. 
Зокрема, упровадження цих моделей дозво-
ляє уникнути ізоляції дітей з ООП, сприяти 
їх всебічному розвитку та враховувати інди-
відуальні особливості. Автором зроблено 
висновок про те, що підготовка фахівців 
галузі спеціальної й інклюзивної освіти до 
роботи з дітьми з ООП у  різних країнах 
Європи має свою специфіку. Однак спільним 
є те, що її зміст спрямований на розвиток 
компетентностей, необхідних для ефек-
тивної роботи та вирішення широкого спек-
тру завдань в інклюзивному середовищі, має 
практико-орієнтований характер та перед-
бачає вивчення таких освітніх компонентів, 
опануваннями якими надає змогу випускни-
кам забезпечити повноцінну участь дітей 
з ООП у суспільному житті. Перспективою 
подальших досліджень визначено вивчення 
стратегій формування позитивного став-
лення до дітей з ООП у майбутніх фахівців 
галузі спеціальної та інклюзивної освіти.
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The article is devoted to the study of the fea-
tures of professional training of future special-
ists in the field of special and inclusive educa-
tion in European countries. The  article notes 
that providing high-quality education to children 
with special educational needs (SEN) is a lea- 
ding task of modern European Union. Thus, 
the establishment of the ideas of inclusion and 
their active support from citizens contributed 
to the modernization of the education system 
and the emergence of new opportunities for 
education for various categories of the popula-
tion. The  author emphasizes the critical need 
to study and adapt European experience in 
training specialists for special and inclusive 
education. This approach will enable Ukraine 
to  identify best practices, outline future direc-
tions for modern education, and train teachers 
in line with European standards. The article 
also highlights significant recent developments 
in Ukraine, including updated legislation, sub-
stantial changes to  the special education sys-
tem, and a yearly increase in inclusive groups 
and classes. At the same time, there is a need 
to find new ways to ensure equal opportuni-
ties and build an open democratic state, which 
prompts an analysis of the features of the imple-
mentation of inclusive education and the train-
ing of relevant specialists. Based on the analy-
sis of scientific and pedagogical literature, the 
author found out that there are three models of 
organizing the education of children with SEN, 
among which it is worth giving preference to the 
Scandinavian-American and European ones, 
since their implementation allows avoiding the 
isolation of such children and promoting their 
comprehensive development. The author con-
cluded that the training of specialists in the field 
of special and inclusive education to work with 
children with SEN in different European coun-
tries has its own specifics. One thing in com-
mon is that its content is aimed at developing 
the competencies necessary for effective work 
and solving a wide range of tasks in an inclusive 
environment, is practice-oriented in nature and 
involves the study of such educational compo-
nents that will enable graduates to  ensure  
the equality of children with SEN, their full par-
ticipation in public life. The prospect of further 
research is the study of strategies for forming 
a positive attitude towards children with SEN in 
future specialists in the field of special and inclu-
sive education.
Key words: професійна підготовка, компе- 
тентність, інклюзія, спеціальна освіта, 
діти з особливими освітніми потребами.
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Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Питання забезпечення якісною освітою всіх дітей, 
не зважаючи на їхні відмінності, є одним із клю-
чових для країн Європи. Підтримка ідей інклюзії 
з боку громадян сприяла модернізації та трансфор-
мації існуючих систем освіти, що зумовило побу-
дову відкритого освітнього простору і виникненню 

нових можливостей для навчання різних катего-
рій населення. У зв’язку з цим, існує необхідність 
дослідження особливостей професійної підготовки 
майбутніх фахівців галузі спеціальної та інклюзив-
ної освіти у країнах Європи, оскільки узагальнення 
ефективного досвіду дозволяє віднайти най-
кращі практики, окреслити перспективи розвитку 
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сучасної освіти України та здійснювати підготовку 
педагогів у відповідності до європейських стандар-
тів та вимог. 

Необхідність дослідження даного питання 
полягає також у тому, що професіоналізм та ком-
петентність педагогів впливає на їх можливість 
забезпечувати організацію освітнього процесу 
з урахуванням принципів рівності та доступності, 
які є підґрунтям розбудови демократичної дер-
жави. Саме від педагогічних працівників значною 
мірою залежить успішність реалізації сучасних 
реформ, націлених на включення дітей з особли-
вими освітніми потребами (ООП) у суспільство та 
їх подальше професійне становлення. Ураховуючи 
усе вищесказане, вбачаємо за доцільне детально 
дослідити досвід європейських держав у підготовці 
фахівців галузі спеціальної та інклюзивної освіти.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Проблема освіти дітей з ООП детально вивчена 
М. Буйняк, А. Клочковою, А. Колупаєвою, С. Миро-
новою, Х. С айко, Н. Т качовою, О. Т аранченко, 
Л. Черніченко та іншими. Шляхи та способи реа-
лізації інклюзивної освіти в Україні представ-
лено С.  Безволенко, О. В оротинцевою, Т. І лля-
шенко, О. К ас’яненко, Т. К ачаловою, О. Л евочко, 
А. Поспішною, Л. Потапюк, І. Скрипкою, А. Харків-
ською, Т. Ч ерненко. Особливості упровадження 
ідей інклюзії у різних європейських державах 
обґрунтовано А. А ксьоненко, І.  Гребою, М.  Бере-
говою, О. Продіус, І. Середою, О. Хмельницькою 
та іншими. Різні аспекти професійної підготовки 
фахівців галузі спеціальної та інклюзивної освіти 
у країнах Європи висвітлено у працях В. Гладуша, 
Н. Кравець, Т. Кристопчук, О. Мартинчук, А. Соб-
чук, О. Ферт, Н. Хамської та інших.

Виділення невирішених раніше частин 
загальної проблеми. Процеси євроінтеграції зумо-
вили зростання зацікавленості серед освітян та гро-
мадян України загалом питаннями, пов’язаними із 
навчанням та соціалізацією дітей з ОО П, а також 
з професійною підготовкою педагогів нової фор-
мації, здатних забезпечити належні умов для роз-
криття внутрішнього потенціалу, підтвердженням 
чого є достатня кількість праць науково-методичної 
та  періодичної літератури. Разом із тим, є необ-
хідність в узагальненні та систематизації європей-
ського досвіду щодо професійної підготовки фахів-
ців галузі спеціальної та інклюзивної освіти.

Мета статті – теоретичний аналіз особливос-
тей професійної підготовки майбутніх фахівців 
галузі спеціальної та інклюзивної освіти у країнах 
Європи.

Виклад основного матеріалу. Вибір європей-
ського вектору розвитку нашої держави сприяв 
активному впровадженню реформ у різних галу-
зях, у тому числі у сфері освіти. Це призвело до 
модернізації існуючих підходів до навчання усіх 
дітей задля забезпечення їх всебічного розвитку 

та реалізації права на освіту незалежно від інди-
відуальних особливостей, соціального статусу, 
стану здоров’я.

Як зазначає О. Д убограй [3, с. 26], в умовах 
реформування української освіти важливою про-
блемою залишається навчання та розвиток дітей 
з ООП долаючи їхню соціальну ізоляцію. Це вима-
гає створення сприятливих умов для повноцінної 
інтеграції цих дітей в освітнє середовище.

Л. Черніченко [14, с. 239] підкреслює, що сьо-
годні важливого значення набуває питання щодо 
визначення осіб із ООП як рівноправних. 

Створення сприятливого та безпечного серед-
овища для розвитку дітей з ООП постає провідним 
завданням сучасної освітньої політики. Сьогодні 
наша держава впевнено крокує на шляху реалі-
зації інклюзивної освіти, про що свідчать активна 
підтримка українцями ідей рівності, розширення 
мережі інклюзивних груп та класів, а також транс-
формація закладів спеціальної освіти. Для забез-
печення нормативного підґрунтя цим процесам 
державою оновлено законодавство та визначено 
механізми підтримки осіб з ООП.

А. Харківська зауважує, що в оновленому зако-
нодавстві галузі освіти «законодавчо закріплено 
загальнолюдські права, зокрема, щодо забезпе-
чення права осіб із особливими освітніми потре-
бами на освіту на всіх рівнях» [13]. 

Такі результати є свідченням прагнення України 
удосконалити існуючу систему освіти та наблизити 
її до європейських стандартів.

Як зазначають Т. К ачалова та Т. Ч ерненко 
[4, с. 65], досягнення значного прогресу в розви-
тку інклюзивного навчання за останні роки стало 
можливим завдяки активній державній політиці, 
спрямованій на підтримку дітей з ООП. Важливою 
складовою цього процесу є втілення європейських 
цінностей та принципів у системі освіти.

Відтак, вивчення та упровадження європей-
ського досвіду дозволяє пришвидшити процес 
модернізації освіти, віднайти нові шляхи забезпе-
чення рівних можливостей для розбудови відкри-
тої демократичної держави.

Проаналізуємо особливості реалізації спеціаль-
ної та інклюзивної освіти у різних країнах Європи.

Так, І. Середа [9, с. 53] зазначає, що державна 
освітня політика розвинених країн світу, у тому 
числі, Європейського Союзу, ґрунтується на ідеї 
толерантного ставлення до дітей з ООП як до 
повноцінних членів суспільства. Хоча у більшості 
країн поєднується навчання таких дітей як у зви-
чайних, так і в спеціальних закладах освіти, важ-
ливу роль для рівного доступу до якісної освіти 
відіграє індивідуальний підхід.

На основі аналізу сучасних досліджень 
з інклюзивної педагогіки, І.  Греба та М. Л еврінц 
[15, с. 82–83] виділяють три основні моделі органі-
зації навчання для дітей з ООП: 
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–– скандинавсько-американська (one-track), за 
якою навчання дітей з ОО П відбувається з їхнім 
повним включенням у звичайний освітній процес;

–– пострадянська (two-track), що передбачає 
спрямування дітей з ООП, які мають ознаки пору-
шень розвитку, до спеціальних закладів освіти;

–– європейська (multi-trac), що надає мож-
ливість дітям з ООП разом з  батьками обирати 
заклад освіти для навчання (тобто пропонує різні 
шляхи взаємодії між звичайною та спеціальною 
системами освіти).

Перша та третя моделі організації навчання 
найбільше відповідають потребам дітей з ООП, 
оскільки сприяють включенню таких дітей у колек-
тив однолітків, їхньому гармонійному розвитку.

А. А ксьоненко [1] доводить, що країни Євро-
пейського Союзу впроваджують інклюзивну освіту, 
враховуючи власні культурні, соціальні та  еконо-
мічні особливості. Як правило, інклюзивна освіта 
підтримується на рівні законодавства, що визна-
чає її пріоритетність в освітній системі. Крім того, 
існують спеціалізовані програми для підготовки 
педагогів, опанування якими дозволяє набути здо-
бувачам освіти необхідних знань та навичок для 
ефективної роботи з дітьми з ООП. Важливим 
для успішної реалізації інклюзивної освіти постає 
також достатнє ресурсне забезпечення – матері-
ально-технічне та фінансове.

Відтак, розвиток інклюзії є одним із провідних 
завдань державної політики у галузі освіти, що під-
тверджується наявністю відповідного законодав-
ства, програм підготовки фахівців, матеріальною під-
тримкою цієї сфери. Усе це позитивно вплинуло на 
утвердження ідей інклюзивної освіти в європейських 
країнах та розширенню можливостей дітей з ООП. 

О.  Продіус [8, с. 92] зазначає, що протягом 
останніх п’ятдесяти років поступове впровадження 
інклюзивних освітніх практик у поєднанні з достат-
нім фінансуванням усіх її аспектів та чітким дотри-
манням концептуальних положень інклюзії та нор-
мативно-правових принципів сприяло формуванню 
переважно позитивного ставлення населення до 
інклюзивних процесів у країнах Європи. Це також 
дало змогу батькам дітей з ООП здійснювати усві-
домлений вибір місця навчання для своїх дітей.

Така цілеспрямована робота держави та 
активна залученість суспільства до розв’язання 
проблеми освіти дітей з ООП надали змогу транс-
формувати існуючі підходи, що вплинуло і на зміст 
підготовки майбутніх фахівців.

Т. К ристопчук [6], проаналізувавши науково-
педагогічні джерела та  офіційні документи щодо 
вчителів для роботи в системі інклюзивної освіти 
в  країнах Європейського Союзу, дійшла висно-
вку, що педагоги, які працюють з  дітьми з ОО П, 
зобов’язані мати спеціальну або відповідну педа-
гогічну освіту, а  вчителі початкових класів пови-
нні проходити інструктаж щодо роботи з дітьми, 

із  різними освітніми потреби. Додатково учена 
вказує на те, що в деяких країнах Європейського 
Союзу школи для дітей з ООП класифікують за пев-
ним принципом. Наприклад, є заклади для дітей 
з різними захворюваннями, обдарованих дітей та 
дітей із соціально незахищених верств населення.

Підготовка майбутніх фахівців до роботи 
з дітьми з ООП в європейських державах спрямо-
вана на забезпечення здобувачів освіти вміннями 
та навичками щодо надання багатоаспектної допо-
моги таким дітям із урахуванням їхніх індивідуаль-
них особливостей та здібностей.

Відповідно до узагальнень О. М артинчук [7] 
щодо особливостей підготовки та професійної 
діяльності спеціальних педагогів у Фінляндії, про-
грами підготовки вчителів спеціальної освіти, які 
працюють в інклюзивному середовищі, насампе-
ред спрямовані на формування в педагогів ком-
петентностей, необхідних для розвитку мовлення 
дітей, навчання читанню, письму та  математиці, 
а також на оволодіння здобувачами освіти навичок 
подолання мовленнєвих, когнітивних і поведінко-
вих порушень у дітей з ООП.

Як зазначає Н. Кравець [5, c. 144], норвезькі уні-
верситети готують фахівців, які можуть ефективно 
організовувати освітній процес для дітей з ООП. 
Це  включає врахування їхніх пізнавальних мож-
ливостей та соціокультурного рівня, використання 
різноманітних методик, а також забезпечення 
належної корекції та  розвитку в інклюзивному 
середовищі.

Так, професійна підготовка фахівців до роботи 
дітей з ООП у північноєвопейських країнах орієн-
тована на розвиток конкретних компетентностей, 
що дозволяють ефективно працювати в інклюзив-
ному середовищі та надавати відповідну якісну 
психолого-педагогічну допомогу 

О.  Ферт та Ю.  Баранович [11, с. 232], вивча-
ючи особливості інклюзивного освітнього процесу 
доходять висновку, що більшість іспанських уні-
верситетів є  craft based universities, тобто, вони 
більше орієнтовані на формування практичних 
навичок та вмінь у здобувачів освіти, ніж на гли-
боке засвоєння теоретичних знань. 

Н. Хамською, Д. Матіюк [12, с. 171] обґрунтовано 
особливості програми здобуття освітнього ступеня 
бакалавра з олігофренопедагогіки та інклюзив-
ної педагогіки фахової вищої школи (Fachhoch 
schuledes Mittelstands) у Німеччині. Учені зазна-
чають, що підготовка за цими програмами наці-
лена на розвиток у здобувачів освіти соціальних, 
олігофренопедагогічних та інклюзивно-педагогіч-
них компетенцій. Зважаючи на необхідність вико-
нання керівних функцій та потребу в самостійності, 
до навчального плану включено менеджмент, 
основи підприємницької діяльності та правознав-
ство. Дослідники також зауважують, що ключовою 
метою навчання є формування такого мислення, 
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яке дозволить знаходити педагогічні рішення для 
проблем, забезпечувати повноцінну та рівно-
правну участь людини в суспільних процесах неза-
лежно від її віку, статі, етнічного, соціального похо-
дження чи інших особливостей.

Отже, підготовка здобувачів освіти в Іспанії 
та Німеччині зорієнтована на  практичне застосу-
вання знань для ефективної професійної діяль-
ності та  забезпечення рівноправної участі кожної 
особистості у суспільних процесах.

В. Гладуш, В. Шилонова, В. Кляйн [2, с. 3] здій-
снено достатньо ґрунтовний аналіз особливостей 
підготовки педагогів спеціальної освіти у Словач-
чині. Науковці звертають увагу на те, що класи-
фікація спеціальності в Словаччині, відповідає 
класифікації педагогічної науки – «Спеціальна 
педагогіка», однак спеціалізація існує у прихова-
ному вигляді. Зміст освітньої програми охоплює 
особливості навчання та виховання дітей з усіма 
нозологіями. Учені зауважують, що поглиблену 
спеціалізацію педагоги здобувають безпосередньо 
на робочому місці. Це дозволяє їм адаптувати свої 
знання та навички до конкретних категорій дітей, 
з якими вони працюють у закладі спеціальної освіти.

А. Собчук [10, с. 70–71] зазначає, що у Польщі 
до підготовки вчителів ранньошкільної освіти, котрі 
працюватимуть з дітьми з ООП в інклюзивному 
середовищі, ставляться більш суворі вимоги. Це 
пояснюється тим, що на таких педагогів поклада-
ється ширший спектр функцій та завдань, які вони 
мають виконувати у своїй роботі.

Відтак, підготовка педагогів до роботи з дітьми 
з ООП у Східній Європі також має практичну спря-
мованість та передбачає забезпечення готовності 
фахівців до виконання широкого спектру завдань 
та ефективності у виконанні професійних функцій.

Висновки і перспективи дослідження. Сьо-
годні значна увага як з боку урядів європейських 
держав, так і з боку суспільства приділяється дітям 
з ООП та реалізації їх права на освіту. Ураховуючи 
те, що у країнах Європейського Союзу вже протя-
гом багатьох десятиліть успішно впроваджуються 
ідеї інклюзивної освіти, а система спеціальної 
освіти здатна забезпечити індивідуальний підхід 
до кожної дитини, цей досвід є цінним. У резуль-
таті аналізу науково-педагогічної літератури було 
встановлено, що існує три моделі організації 
навчання дітей з ООП, серед яких варто надавати 
перевагу скандинавсько-американській та євро-
пейській. Підготовка здобувачів освіти у різних кра-
їнах Європи має свою специфіку, однак спільним 
є те, що вона має практико-орієнтований характер, 
націлена на розвиток компетентностей, необхідних 
для гармонійного розвитку дітей з ООП, їх успішної 
соціалізації та  адаптації. Перспективою подаль-
ших досліджень є вивчення стратегій формування 
позитивного ставлення до дітей з ООП у майбутніх 
фахівців галузі спеціальної та інклюзивної освіти.
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